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RESUMO
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Ao falar em inovacdo do/no ensino de Lingua Portuguesa, € preciso pensar em alguns

2019.

aspectos tais como: O que representa a inovagdo para o espirito humano? O que representa
inovagdo no Ensino de Lingua Portuguesa? A inovag@o no ensino de Lingua Portuguesa

advém do que? Uma lei, uma nova diretriz de ensino (Lei 5692/1971, PCNs, BNCC)?

i

UFRRJ,

Uma nova proposta tedrica da Linguistica? Uma nova tecnologia? Uma nova postura ou
atitude diante dos fatos e agdes? E preciso considerar se algo constitui realmente inovagao
ou ¢ apenas uma mudanga de aspecto ou forma, mas ndo efetivamente uma inovagio.

Palavras chave: Lingua Portuguesa, ensino, inovagao

Seropédica:
https://seminariodelinguas.wixsite.com/ufrri/publicacao . Acesso em 26/06/2020.

Introducao

de Janeiro (UFRRJ) — Ensino de Linguas e Inovac

Janeiro/

Para falar sobre inovacdo do ou no ensino de Lingua Portuguesa parece necessario,

'Angela et al (org,) Anais do IV Seminario de Linguas da Universidade Federal Rural do Rio
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TRAVAGLIA, Luiz Carlos. O que € inovagdo do/no ensino de Lingua Portuguesa? In BRAVIN,
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antes de mais nada, levantar alguns aspectos que parecem importantes € a seguir buscar
levantar alguns momentos, atitudes, propostas, acontecimentos que poderiam ser tomados

como inovagdo do/no ensino de Lingua Portuguesa.
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Aspectos sobre os quais parece necessario refletir, para falar sobre inovagdo do/no

ensino de Lingua Portuguesa, sdo:

a) O que representa a inovag@o para o espirito humano?
b) O que representa inovagio no Ensino de Lingua Portuguesa?
c) A inovagdo no ensino de Lingua Portuguesa advém do que?
v Uma lei, uma nova diretriz de ensino (Lei 5692/1971,
PCNs, BNCC)?
v Uma nova proposta teérica da Linguistica?

v Uma nova tecnologia?



v Uma nova postura ou atitude diante dos fatos e agdes?

d) E preciso considerar se algo constitui realmente inovagdo ou ¢
apenas uma mudanca de aspectos superficiais, mas nfo efetivamente uma
inovacao.

A inovacdo sempre foi vista pela humanidade como algo positivo, sinal de
evolugdo, de progresso, mesmo que as pessoas muitas vezes se oponham a ela. Portanto
o novo é desejado, o novo ¢ sedutor, 0 novo geralmente ¢ visto como melhor, por isso
mesmo a novidade ¢ um argumento muito forte para modificar algo. Se € novo, € bom,
logo deve ser adotado. Esse ponto de partida na visdo dos fatos vale também quando se
fala de algo que se apresenta como novo para o ensino de Lingua Portuguesa. Neste caso

¢ preciso cautela e perguntar:

v'  E realmente novo?
v E realmente melhor?

Periodicamente se fala de inovagdo/renovagdo do Ensino de Lingua Portuguesa.
Importa, pois, falar um pouco de alguns eventos e propostas que foram apresentados como
de inovagio do ensino de modo mais geral e mais especificamente do Ensino de Lingua
Portuguesa. Para isso foram usados registros historicos, o subsidio de livros didaticos de
diferentes épocas e ainda uma experiéncia pessoal como professor de Lingua Portuguesa

e de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa por mais ou menos 45 anos.

Na historia do ensino de Lingua Portuguesa, pode-se propor que ha trés periodos

marcados por alguma inovagao:

a) Periodo 1 - antes da reforma de ensino de 1971;

b) Periodo 2 - depois da reforma de ensino de 1971 (Lei 5692 de
agosto de 1971) quando se propds o ensino ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas
de Comunicacio e Expressdo em Lingua Portuguesa. Esta reforma falava em
Comunicacio e Expressdo e chamou a atengdio para os elementos da
comunicagio e outras formas de linguagem além da lingua;

¢) Periodo 3 - depois do aparecimento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais no final da década de 1990, exatamente em 1998, que chamaram
muito a atengdio para a dimensdo socio-interacional do uso da linguagem e a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em dezembro de 2017.

A seguir busca-se caracterizar cada periodo e o que haveria de inovador no mesmo.



O ensino de Lingua Portuguesa até 1970

Neste periodo o ensino de Lingua Portuguesa era essencialmente tedrico € com
valorizacdo absoluta da norma culta literaria escrita que se tomava como o padrao de bom

uso da lingua. Aqui pode-se encontrar pelo menos dois momentos diferentes:

No primeiro, os livros que eram usados no ensino de Lingua Portuguesa eram
antologias de obras literarias. Nao havia nenhum exercicio proposto e assim ndo podemos
saber como os professores trabalhavam com esses textos. Pressupomos que eles eram
lidos, comentados de alguma forma em sua significagio e apresentados como exemplos
de uma boa forma de composigdo textual, talvez implicitamente uma boa forma de
comunica¢do. O professor fazia o comentario dos textos, destacando o que achava

importante.

Veja como eram anunciadas, no livro de Bachelet (1932) duas antologias da cole¢do

F. T. D, da Livraria Francisco Alves.

(A) ANTOLOGIA ILUSTRADA F.T.D. — Oferece belissimos trechos
em todos os géneros de composicio literaria. Sdo leituras amenas muito
interessantes para servirem de modelo e incentive. Firmadas a maior parte
por autores merecidamente célebres (3° livro de leitura). (Grifos nossos)

(B) ANTOLOGIA NACIONAL F.T.D. — Excertos de obras classicas.
Ampla matéria para estudos mais aprofundados. Apresenta maior variedade.
Um escrinio das produgdes mais fulgurantes em prosa e verso, na literatura

nacional. (4° livro de leitura). (Grifos nossos)

Certamente vem a nossa mente a questio de qual era o conteudo desses “estudos
mais aprofundados™? Alguns depoimentos de pessoas da época atestam que havia analise
de frases, imitacdo do estilo, recontagem do contetido narrativo ou nfo, produgio de um

texto semelhante.

Num segundo momento do primeiro periodo os livros passam a apresentar, além

dos textos, atividades propostas pelos autores. Essas atividades vdo se concentrar em:

v' Metalinguagem, analise linguistica;



v Exercicios de vocabulario, mais especificamente sentido de
palavras e sentido de expressGes para ajudar a compreenséo literal do
texto;

v Perguntas sobre aspectos da construg¢io do texto, por vezes
solicitando o que significavam as construgdes.

Os autores dizem que os livros entdo sdo compostos por ANTOLOGIA -
GRAMATICA — EXERCICIOS. Este ¢ o caso, por exemplo, das colegdes:

a) CEGALLA, Domingos Paschoal e DU ROCHER, Décio Duboc.

Portugués. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1968 — 15° edic¢éo;

b) NOBREGA, Vandick Londres da e MEDEIROS, Walter. O

Idioma do Brasil. S8o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1967, 3* edi¢do;

c) LELLIS, Raul Moreira. Portugués ou Portugués no Ginasio. Sdo

Paulo: Companhia Editora Nacional, 1960, Edicdo: 77?).

Surgia dessa forma o livro didatico que se pode considerar a inovacio que ocorreu
no ensino de Lingua Portuguesa nesse segundo momento do primeiro periodo. O espirito
de antologia continua e os autores dizem que o conjunto de textos dos capitulos sdo uma
antologia e comumente colocam antologias no final dos livros.

E interessante para perceber o espirito com que o ensino era feito ver como
Cegalla e Du Rocher (1968, p. 13) orientam o professor sobre como usar os livros de sua
colecdo (Ver na pagina seguinte a orientag@o dada ao professor na pagina 13 de seu livro,
aqui reproduzida)

A estrutura dos capitulos era geralmente a que se apresenta a seguir, evidentemente
com variagdes nos titulos das segdes e na localizagdo de cada tipo de conhecimento em
algumas segdes:

4 Texto:
e  No periodo 1, esses textos sdo das seguintes categorias:
a) Tipos: narragio, descrigdo, dissertagio,
b)Géneros:
e  Literdrios: cronica, poemas de diversas espécies, conto, fabula,
fragmentos de romances e novelas, trechos de pecas teatrais (textos teatrais
apenas 2 ocorréncias).

QOutros: carta, requerimento, ata, teatro.



e  Raramente ha informag¢Ges sobre as categorias de texto e quando

hé sdo apenas sobre os trés tipos: narragio, descri¢do e dissertagéo. Nao se fala
em géneros.

e Informacdes rapidas sobre o autor e/ou a obra de que o texto foi
retirado.

e  Questionario quase sempre sobre informacdes que se localizam na
superficie do texto e sobre recursos linguisticos usados (como comparagdes,
figuras, adjetivagdo, expressdes, trechos) e eventualmente ligando-os a um

valor
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significativo: “Que sentimento traduz o diminutivo jangadinha”, “Encontre

no texto uma expressao que significa inércia, indiferenga”.
eAqui se incluem elementos de exploragdo do estilo e de variagdo
de construgdes para dizer algo.

v Exercicios de vocabulario quase sempre voltados para sentido de
palavras usadas no texto e ainda anténimos € homonimos.

v Exercicios sobre topicos gramaticais variados (crase, formagdo de
palavras, classificagdo de periodos e oragdes, termos da oragdo, figuras de
linguagem, morfologia, classes de palavras, etc.).

v Redacdo: quase sempre sugerida por um titulo ou frase em
correlacdo com o texto visto.

Gramatica: sempre teorica

v Exercicios sobre o topico gramatical apresentado, na quase
totalidade exercicios tedricos de classificacdo ou reconhecimento de elementos
estudados em frases. O uso aparece mais em exercicios de acentuagdo, crase,
concordancia (este quase sempre em preenchimento de lacunas).

v A expressio oral, fica reduzida a leitura em voz alta do texto ou a
orientagdes do tipo “ Faga uma breve interpretaco oral do texto acima” ou ainda
uma recitagdo ou algo semelhante.

Neste segundo momento, observa-se ainda no ensino de Lintua Portuguesa a
presenca de um livro que pode ser considerado uma obra que antecipa, em relagio a outros
livros didaticos, alguns elementos importantes em termos de ensino de Lingua
Portuguesa. E o livro GUIMARAES, Magda Soares. Portugués através de textos. Belo

Horizonte: Editora Bernardo Alvares S/A, 1969, 2° edig#o), cuja capa vemos aqui:



Este livro, temporalmente, esta dentro do segundo momento do primeiro periodo
(sua primeira edigio € de 1968) e segue estrutura semelhante a dos demais, mas apresenta

algumas inovagdes:

v Na leitura vai propor atividades que:

a) Buscam a identificagdo do tema / topico discursivo /
macroestrutura do texto o que da o sentido global, a unidade de sentido do
texto que é responsavel por sua coeréncia embora ainda ndo se fale em
coeréncia;

b) Buscam o levantamento da estrutura topica do texto com
determinagio dos segmentos topicos e suas ideias centrais, o que explicita a
organizacdo hierarquica das informacgdes contidas no texto. O esquema dai
resultante vai ser usado em atividades de redacdo/producéo de textos.

v No ensino de vocabulirie vai além do trabalho apenas com
sinbnimos/sentido de palavras, anténimos e homonimos e comega a trabalhar
coisas como sentido de expressdes, diferentes sentidos de uma palavra, diferenca
de sentido entre sindnimos, diferentes palavras com o mesmo sentido, formagao
de palavras por processos diversos.

v Na secdo estilo, por vezes trabalha algum elemento de coesdo
referencial por substitui¢do, mas ndo se refere a eles como tal. Os outros livros,

até onde pudemos verificar, ndo trabalham esse aspecto das construgdes.




O ensino de Lingua Portuguesa a partir de 1971 com a lei 5692 de 11/08/1971

Na década de 1970 acontece a reforma do ensino proposta na lei N° 5.692 de 11 de
agosto de 1971 que, inclusive, criava o ensino profissionalizante no que correspondia ao
atual Ensino Médio, mas que nunca foi real. Essa lei transforma a disciplina “Lingua
Portuguesa” na disciplina “Comunicac¢éo e Expressdo em Lingua Portuguesa”. Em seu
artigo 4° § 2° essa lei diz “No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo
da lingua nacional, como instrumento de comunicacio e como expressio da cultura
brasileira.” (Grifos nossos)

Alguns livros desse periodo, e que por vezes declaravam estar de acordo com a

nova lei 5692/71, sdo:

a) SOARES, Magda e RODRIGUES, Adilson. Comunica¢io em
Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: Ed. Bernando Alvares S. A., 1973 — 1°
edicio.

b) MACIEL, Carlos; MARCIO, Fabio, STARLING, José e
NASCIMENTO, Milton do. Pertugués: treinamento/criatividade. Belo
Horizonte: Ed. Vigilia, 1973.

) SILVEIRA, Maria Helena. Comunicac¢io, expressio e cultura
brasileira. Petropolis: Vozes, 1973 — 4* edi¢do. Concentra-se apenas em textos
literarios e na compreensao do texto. O livro orienta que o ensino gramatical sera
feito pelo professor, usando as gramaticas e o ensino de vocabulario, usando o
dicionério.

d) CORREA, Geraldo Guimardes. Brasil Idioma. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves Editora S. A., 1973.

e) MATTOS, Geraldo ¢ BACK, Eurico. Nossa Lingua. Sio Paulo:
Editora F.T.D. S.A, 1972 — 1? edigdo.

A inovagdo nesse segundo periodo vai ser constituida pelo seguinte:

v a introducio de teoria sobre a comunicagio sobretudo os conceitos

basicos que se v€ no seguinte esquema.




Também eram explorados os conceitos de canal, codigo e linguagem e ainda as

ideias de codificagdo e decodificacdo.

v Essa teoria da comunicag@o desapareceu do ensino de L.P. a partir
da década de 1980. Convém perguntar se ndo foi porque expunha a massificagio
feita pela midia em geral e que ndo interessa para uma sociedade baseada no
consumismo.

v Ao lado da lingua entram outras linguagens (apenas em uns dois
livros): desenhos, fotos, expressoes fisiondmicas, cores, simbolos, grafismos, etc.
Alguns livros trabalhavam com mais linguagens, outros quase s6 com a lingua e
outros sO com a lingua. Soares e Rodrigues (1973) vdo ser mais avangados nesse
quesito. Os exemplos (1) e (2) sdo exemplos de trabalho com linguagens nio
verbais associadas a verbal e foram retirados de um capitulo de Soares e Rodrigues
(1973) da 6* série do ensino do primeiro grau (atual 7° ano do Ensino
Fundamental) no capitulo XV (pags. 105 a 108) que tratava do personagem
Sugismundo criado por agéncias do governo para uma campanha, cujo lema era
“Povo desenvolvido € povo limpo” e campanhas criadas a partir da popularidade

que o personagem ganhou na década de 1970.

(1) SOARES E RODRIGUES (1973, 107)



ampanha utilizon também cartazes com o slogan, como o gue mostra ¢
tografia abaixo: :

O que simboliza a parte em branco do cartaz?

(2) SOARES E RODRIGUES (1973, 108)



5 ?‘3&“’} ey ,
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v Aparecem textos nio literarios, sobretudo os jornalisticos
(noticias, reportagens), mas também as historias em quadrinhos, fotos, charges,
tirinhas, outdoors, em alguns livros com mais frequéncia em outros menos. Os
literarios continuam, as vezes com exclusividade, mas, por vezes, com formas
bem modernas como poemas figurativos e concretos. Soares e Rodrigues também
S0 pioneiros nesse quesito. .

4 No Periodo 2, os textos sdo das seguintes categorias:

a) Tipos: essencialmente narragdo, descri¢do, dissertacdo,
eventualmente o texto humoristico. As vezes sdo apresentadas caracteristicas dos
tipos basicos: narragio, descri¢do e dissertagdo.

Géneros (nfo se fala explicitamente em géneros. Quando muito o0 nome):

e Literdrios: cronica, poemas de diversas espécies (sonetos, poemas
livres, poemas concretos), conto, fabula, fragmentos de romances e novelas,

trechos de pegas teatrais (pouco).



e (utros (quase exclusivamente em SOARES e RODRIGUES (1973
e 1974); SOARES (1982 e 1982a) e MACIEL; MARCIO; STARLING e
NASCIMENTO (1974): carta, telegrama, bilhete, entrevista, noticia,
reportagem, charge, cartum, historia em quadrinhos, tiras, artigo jornalistico,
requerimento, ata, teatro, propaganda (mas dentro de uma cronica literéria),
artigo de jornal, noticia, outdoors, letra de musica, textos de outros livros
didaticos, verbete de enciclopédia, anincio publicitario, classificados, ficha
de dados, cheque.
A titulo de ilustragdo de novos géneros trabalhados e do trabalho com

linguagem ndo verbal veja-se os exemplos (3), (4) e (5)

(3) SOARES E RODRIGUES (1973, 86). Um poema processo.



de Josf de Avima

e

A improssho dighal ¢ wsada pams simbolizar o analfabetismo: por qué?
3,

41 gue significa o desepercclmente gradative du mpressio diginl, & med
GQUC o a Yy oaparscende? :

(4) SOARES E RODRIGUES (1973, 71). Novos sinais de transito
criados pelo humorista Claudius.




(5) SOARES E RODRIGUES (1973, 50) (Palavras com visualiza¢do de seu

significado em sua forma, criadas por Millér Fernandes.
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v Até aqui a analise linguistica focava apenas a palavra e a frase,
exceto Soares e Rodrigues e Starling e Maciel que tratavam da estrutura topica.

v O estudo gramatical passa a langar mao, em alguns livros, dos
exercicios estruturais (Cf. Starling e Maciel e Mattos e Back) que treinavam o
uso e a alternancia de estruturas, o que deveria contextualizar o uso, mas ndo se
trabalha o contexto textual, embora se comece nas atividades de compreenséo a
correlacionar recursos linguisticos com significacdes presentes no texto.

v A metalinguagem ndo é abandonada. A teoria da gramatica
tradicional continua forte, mas muitas vezes passa da teoria gramatical para a
teoria da comunicagio.

v O estudo da estrutura topica do texto (com outros nomes) para sua
compreenso e producgdo se amplia, mas ndo muito, mas pelo menos para mais um
livro didatico.

v O estudo do vecabuldrio avanca um pouco para além de
simplesmente dizer o significado das palavras

v A lingua oral, continua ausente, exceto por uma ou outra atividade
de representacdo teatral e algum debate.

Como se observa, apesar da lei, ndo ha realmente uma inovagéo muito significativa.

O ensino de Lingua Portuguesa a partir do final da década de 1990 (1998) com os
PCNs e de dezembro de 2017 com a BNCC

No final da década de 1990: com os PCNS institucionaliza-se o texto como nicleo
do ensino juntamente com a ideia de géneros textuais. Isso vai representar uma
inovagio bastante significativa, porque o ensino de Lingua Portuguesa passa a ser feito
numa perspectiva textual-discursiva e também socio-interacional. Na década de 1980
alguns linguistas ja propunham isso (Veja-se o livro de Geraldi-1987)

Livros didaticos desse periodo ndo serdo elencados aqui, porque, como s3o mais
recentes, sio mais conhecidos. Os que quiserem podem buscar a lista de livros aprovados
em cada PNLD a partir de 1999/2000, pois foram estes os efetivamente utilizados nas
escolas, sobretudo as publicas.

O que acontece entdo a partir de 1998 com a publicagiio dos PCNs ¢ a busca por

professores e autores de livros didaticos de formas para implementar o que esses



documentos sugerem: uma abordagem textual-discursiva e socio-interacional da lingua.
Mas nessa busca acontece uma espécie de desnorteio sobre o que fazer e ainda a
permanéncia de muito do que acontecia antes de 1998. Todavia nessa fase,
progressivamente:

v' comega-se a falar paulatinamente em coes3o.

v Fala-se progressivamente em coeréncia.

v" Quase nada de argumentatividade é abordado e sé vai aparecer no
ensino a partir de 2009 mais ou menos (ndo fizemos uma pesquisa detalhada
para fixar a data).

v" A analise linguistica ainda se ressente do foco na metalinguagem,
na teoria classificatoria.

v' Os géneros textuais também sfo objeto de muita inseguranca para
os professores, como centro do ensino de Lingua Portuguesa, mas o nimero
de géneros trabalhados cresce muito e ha a busca por fazer com que os alunos
percebam suas caracteristicas constitutivas para a produgio e compreensdo de
textos, mas por vezes o ensino se restringe a metalinguagem.

v Como dito, no Periodo 3, tem sido trabalhado um numero bem
maior de categorias de texto, a saber:

a) Tipos: textos narrativos, injuntivos, descritivos, dissertativos,

argumentativos stricfo sensu, humoristicos, literarios, liricos, dramaticos.

Todos os tipos sdo apresentados, por meio dos géneros que eles compdem, mas
alguns autores apresentam, em separado, caracteristicas dos tipos basicos' — descrigdo,
dissertagdo, injungdo, narragdo e argumentacdo stricfo sensu. A forma de argumentar
(elementos da argumentagfio, operadores argumentativos, tipos de argumentos, etc.)
aparece pela primeira vez explicitamente trabalhada na cole¢@o de Travaglia, Rocha ¢

Arruda-Fernandes (2009)

b) Géneros:
e Liferdrios: cronica, poemas de diversas espécies (sonetos, haicai,

acrostico, poemas livres, poemas concretos, etc.), conto (completo ou

1 _ Chamamos de tipos basicos ou fundamentais aqueles que entram na composicdo, se ndo de todos os
géneros, da quase totalidade deles.



fragmento), fabula, parabola, apdlogo, fragmentos de romances e novelas,
trechos de pecas teatrais.

e Outros: texto informativo; instrugdes; sinopses de livros, filmes e
pecas teatrais; contos de fada; contos maravilhosos; verbetes de dicionarios
e de enciclopédias; capa de livros; fichas catalograficas; tiras; historias em
quadrinhos; cartum; charge; piada; entrevista; anuncios publicitérios; letras
de musica; receitas de comida; contas de luz, agua, telefone, etc., diarios;
diario de pesquisa e protocolos; bilhetes; placas; cartazes; cartas; cartdo;
bilhetes; cartdo postal; telegrama; convite; noticia; reportagem; artigo de
revista ou jornal; artigo de opinido; editorial; resumo; resenha; artigo de
jornal e revista; pecas teatrais de géneros diversos; panfletos, manuais de
instrugdo para montagem e/ou utilizacdo de aparelhos e outros; rotulos;
bulas; leis e demais textos legais; regimentos; artigos cientificos; folhetos
e folderes; lendas; mitos; ficha técnica; memorias; biografias; provérbios;
testes; declaragdo; atestado; relatos de experiéncia; depoimento; tabelas e
graficos; poemas de cordel; etc.

¢) Os textos de outras linguagens ou de multiplas linguagens sdo
comuns: quadros/pintura; gravuras; fotos; codigo de transito; musica; filme;

desenho; gestos; monumentos; esculturas; mapas; etc.

Todavia, o que se percebe é que, com o conhecimento e a divulgagdo das teorias,
basicamente, da Linguistica Textual (incluidas aqui as propostas sobre categorias de
texto: tipos, subtipos, géneros e espécies), da Teoria do Discurso, da Analise da
Conversagdo, da Seméantica Argumentativa entre outras areas da Linguistica, pouco a
pouco tem havido uma mudanga de postura no ensino de Lingua Portuguesa que, em
nossa opinifo, tem, realmente, trazido uma inovagéo nesse ensino, mas que € prejudicada
por alguns aspectos, como:

a) O ndo conhecimento pelos professores das teorias que
embasam essa inovacgao;

b) Uma certa resisténcia de uma tradicdo de mais de século,
que ndo aceita abandonar a metalinguagem da teoria gramatical
tradicional, sobretudo o que ficou estruturado a partir da Nomenclatura

Gramatical Brasileira.



C) Uma n3o pratica dos professores em fazerem uma analise
linguistica dos recursos linguisticos que nao seja metalinguistica e
classificatoria, mas que se centre no estudo dos recursos linguisticos como
pistas e instrucdes de sentido, ou seja, como cada tipo de recurso e cada
recurso em particular contribui para a significacdo de um texto em sua
COmMposICA0 € COmMO esses recursos funcionam na composi¢cdo dos textos.
Ou seja, uma analise centrada no sentido do texto e na fun¢do dos recursos
linguisticos nesse texto, levando em conta tudo o que influencia e controla
a significacdo e o funcionamento textual-discursivo dos recursos
linguisticos®.

Essa analise centrada na significacdo e funcionamento discursivo dos recursos
linguisticos nos textos das diferentes categorias (tipos, subtipos, géneros e especies) para
uma interacao comunicativa desejada e adequada socialmente € que representa realmente
uma 1novacgdo. A acomodacdo numa zona de conforto tem feitto com que essa 1novagao
seja atrasada, ate€ porque nos contentamos € nos sentimos seguros com o ja visto, com o
experimentado, e nossas pesquisas em Linguistica Aplicada tém-se contentado em
descobrir que “camundongo gosta de queyjo”, como disse o publicitarioc TOSCANI
(2014). Ele afirma que “A crniatividade nasce de a¢des inseguras. Na inseguranga maxima,
vocé consegue atingir o maximo de criatividade. Se ficar na estera do seguro, fara
mediocridades” (TOSCANIL 2014). Creio que nossa insisténcia em permanecer, no
seguro, no conhecido, tem atrasado a inovacdo geral no ensino de Lingua Porfuguesa. Ate

nas formas dos exercicios nos nos repetimos.

Os PCNs foram os grandes motivadores dessa inovagdo que vem acontecendo, um
pouco lentamente, pelas razdes sugeridas ha pouco, mas que vai se acelerar cada vez mais,
sustentada pelo incremento, por parte dos agentes envolvidos nesse ensino de Lingua
Portuguesa do conhecimento das descobertas da Linguistica sobre texto, discurso €
funcionamento discursivo dos textos dentro de uma sociedade e cultura para uma

interacao comunicativa.

No que diz respeito a BNCC, sua implantagdo € muito recente (fo1 publicada em

dezembro de 2017), mas ja controlou toda a producdo de livros didaticos apresentados

- Gostaria de sugerir aqui a leitura de publicacGes nossas em que apresentamos estudos e propostas
gue, esperamos, possam contribuir significativamente para a renovagaa d@ ensino de ngua
Portuguesa. Tais publicacGes estao disponiveis ou indicadas no site: R IR L e R



para o PNLD 2020, sobretudo pela exigéncia dos 6rgdos reguladores de que cada volume
para cada ano contemple todas as atividades elencadas nos quadros da BNCC. A néo
contemplacdo de todas foi critério para ndo aprovagdo de muitas colegdes de livros
didaticos pelo MEC, mesmo que muito elogiadas nos demais aspectos. Essa
obrigatoriedade pode levar a um progresso real dessa inovacao, ja que a BNCC esta toda
dentro do espirito de funcionamento discursivo do texto em uma perspectiva socio-
interacional. Apesar dessa obrigatoriedade que pode trazer beneficios, deve prevalecer a
liberdade de escolha de tipos de atividades e de atividades ou de énfase em atividades
julgadas pelos professores em sua pratica diaria como mais pertinentes e mais produtivas

para a consecucdo dos objetivos
Novas tecnologias e inovac¢io do ensino de Lingua Portuguesa

Finalmente temos que falar da tdo propalada inovagéo do ensino com o surgimento
de novas tecnologias, as chamadas TICs (computadores, tabletes, celulares, etc-
videocassetes € DVDs parece que ja ficaram no passado) e servigos ligados a elas
sobretudo a internet, com tudo o que ela permite: como os servigos de e-mail, milhares
de aplicativos, sites e as muito conhecidas redes sociais. O que ¢ efetivamente inovagado

no ensino de Lingua Portuguesa por meio do uso de tecnologias? Qual tecnologia?

Uma questdo importante é saber para que servem essas tecnologias no ensino de
Lingua Portuguesa, o que se tem feito e o que se pode fazer com elas. E ja que se esta
falando de inovagdo € preciso ousar perguntar: Como o uso dessas tecnologias
representa uma inovacio no ensino de Lingua Portuguesa? Quais das utilizacoes

dessas tecnologias representam realmente uma inovacio?

Esse autor fez pouca aplicagdo dessas tecnologias como professor de Lingua

Portuguesa, enquanto lingua materna. No maximo:

a) ensaiou criar softwares de “jogos” ou “atividades” que ajudassem
os alunos a se aproximar de conhecimentos sobre a lingua (metalinguagem) de
maneira mais ladica;

b) estruturou curso para formacdo a distancia de professores,
buscando ajudar em metodologia para ensinar vocabulario e gramatica;

c) realizou discussdes e debates sobre tdpicos de Linguistica

monitorados a distincia.



N&o podemos, assim, responder as questdes destacadas acima de uma maneira
abrangente e pertinente, mas tenho certeza de que colegas mais familiarizados com o

emprego dessas TICS e dedicados a esse uso poderio falar melhor sobre isso.

Atrevemo-nos, todavia, a levantar nesse momento alguns questionamentos, que se
configuram como fundamentais para decidir se ha ou nfio inovagao:

a) serd que essas tecnologias (TICs) permitem realmente fazer uma
inovagdo no ensino no que respeita as concepgdes sobre a constitui¢do e
funcionamento da lingua, possibilitando o melhor desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos ou permitem apenas uma inovacdo nos
meios de acesso aos materiais empregados, ampliando e facilitando esse
acesso?

b) Tem-se feito realmente uma inovagdio? Em qual sentido? Ou tem-
se apenas criado uma versdo digital de praticas de ensino tradicionais?

Essas questdes sdo pertinentes, se lembrarmos que ficou estabelecido como critério
de inovagio, ou seja, que uma inovagdo acontece no ensino de Lingua Portuguesa quando
ha uma modificagdo no modo de tratar o material linguistico em sua constitui¢do e
funcionamento, o que parece acontecer muito mais pelo surgimento de novos
conhecimentos tedricos sobre a lingua (que geralmente acabam sendo incorporados por
orientagdes oficiais sobre como deve ser o ensino, como é o caso dos PCNs e da BNCC
que em suas propostas que colocam os textos e suas categorias como nucleo ou centro do
ensino) do que pela colocagdo de velhos conhecimentos em roupagens novas.

Assim, a Linguistica Textual (incluidas aqui as propostas sobre categorias de texto:
tipos, subtipos, géneros e espécies), a Teoria do Discurso, a Analise da Conversacio, a
Seméntica Argumentativa, por exemplo, véo levar a mudangas inovadoras no modo de
abordar os textos em sala de aula. Evidentemente a adocdo de novas atitudes decorrentes
de novos conhecimentos ou valores é fundamental para a ocorréncia de modificagdes no
ensino que representam inovagdes. Novas atitudes aliadas a novas tecnologias serfo, com

certeza, inovagdes adequadas para as novas geragdes.

Até onde se pode perceber, pela experiéncia e observagdio, essas tecnologias hoje
sdo usadas sobretudo para:
v revisdo de textos;
v corre¢do de textos particularmente na dimensdo gramatical em

aspectos como ortografia, acentuagdo, pontuagdio, concordincia, regéncia,



paragrafac@o, estilo e o que mais aprouver. Parece ser muito dificil esse uso para
a dimens3o textual discursiva;

v atividades assemelhadas a jogos que permitem aprender algo e
ainda verificar e avaliar a aprendizagem, ao que tudo indica, particularmente no
que respeita a conhecimento de metalinguagem e menos de competéncia
comunicativa ao utilizar a lingua;

v redacdo de textos, usando programas apropriados a esse fim;

v utiliza¢8o da internet para, por exemplo:

enas atividades de produgio de textos, fazer a divulgagio em sites,
blogs, etc. dos textos produzidos, buscando assim uma aproximagao das
situagdes de producdo mais reais;

ebusca e acesso mais facil a textos e outras informagdes?  Por
exemplo no ensino de ortografia, ensinar os alunos a usar o VOLP

(Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa) no site da Academia

Brasileira de Letras

erealizar jogos € outras atividade para ensino e verificagdo/avaliacdo
de metalinguagem.
Quais dessas atividades sdo uma inovag@o do/no ensino de Lingua Portuguesa,

segundo a visdo proposta aqui?

Consideracoes finais

Nesta breve reflexdo sobre inovagdo do/no ensino de Lingua Portuguesa, trés

pontos ficam firmados:

a) A sugestio de que se pense com profundidade o que estamos
chamando de inovagio e que busquemos determinar se temos realmente algo
novo ou uma mera forma nova de apresentar 0 mesmo.

b) A proposta de que a adogdo de novas atitudes decorrentes de novos
conhecimentos ou valores sdo fundamentais para a ocorréncia de

modifica¢des no ensino de L.P. que representam inovagdes.



¢) E o questionamento que ¢ fundamental: essa inovagdo ou forma
nova contribui para nosso objetivo bésico no ensino de Lingua Portuguesa que

¢ desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos?
Fica a desconfianca, talvez salutar, de que muito do que se chama de inovagéo néo
0 é, ou é meramente uma mudanca de forma que se toma como inovagdo. Além disso as
inovagdes tém de ir sempre no sentido de desenvolver a competéncia comunicativa do
aluno tanto para dizer quanto para compreender o que € dito, sem o que parece ndo haver

um aprendizado realmente pertinente.
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